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ENSENANZA

DOCENCIA

La idea que tengo de la ensefanza tiene que ver con mi
concepcion sobre el aprendizaje del alumno porque esto ultimo
es un marco interpretativo de lo primero.

En primer lugar, reconozco las diferencias individuales de los
alumnos, por lo menos, en cuanto a estilos de pensamiento,
preferencias, intereses, necesidades, conocimientos previos,
actitudes, habitos y valores.

Esas diferencias influyen en el aprendizaje de los alumnos en el
aula y fuera de ella.

lo mas importante para mi, como docente, es reconocer las
exigencias de mi labor y tomar las decisiones necesarias para
lograr un optimo desempeno de los alumnos en el curso.

Ambas acciones requieren tener sensibilidad y compromiso para
estudiar (observar, analizar, investigar, reflexionar, crear, etc.) y
ejecutar las estrategias de ensefianza pertinentes en un momento
dado (una clase) y a lo largo de cada curso que imparto.

Para mi, el logro docente, no sélo es la suma de clases
individuales, es ademas la construccion de una estructura
metodoldgica que tiene por objetivo ampliar lo mas posible la
oferta de conocimiento para los alumnos.



Concepcion
sobreel
aprendizaje
escolar

Es la construccidon y organizacién de categorias, por parte del
que aprende, en un espacio especifico (el aula) como causa 'y
producto de varios procesos, entre otros, el proceso didactico.

”...el proceso didactico es lo que sucede realmente en el aula,
con o sin planeacion didactica de por medio, es la construccion
social de relaciones de interaccion en el aula, que producen
formas y niveles de ensenanza y de aprendizaje. Como proceso
real, es un objeto de estudio, mediante el cual pueden
estudiarse las condiciones y formas de interaccidon que
conforman los procesos de ensehanza y aprendizaje en el aula:
las acciones, las relaciones que las estructuran y los procesos
qgue generan... “(Campos y Gaspar, 1995, p. 4)

El crecimiento del conocimiento matematico puede verse
como un proceso de construccion de las representaciones
internas de la informacién y como, la conexidon de las
representaciones, para formar redes organizadas de
conocimiento (Hiebert y Carpenter, 1992, p. 80; Balderas, 2011
y 2016), de ahi que, una meta de especial importancia para los
educadores de matematicas es que los aprendices adquieran

conocimiento con entendimiento (id.). _



PROPOSITOS
ESENCIALES
DE
ENSENANZA

Generar actitudes en mis alumnos comprometidas con
su aprendizaje, que se traduzcan, en una participacion
constructiva (de conocimiento), cooperativay madura
en clase, paraquese apropiende contenidos
matematicos (en particular: investigacionde
operaciones, matematicasaplicadas, optimizaciony
teoria de inventarios), a corto, medianovy largo plazo

Fomentarla adquisicion de habilidades y habitos de
razonamiento imprescindibles en el estudio de Ia
cienciay la tecnologia

Crearun ambientede trabajoen el aula, que sea rico
en oportunidadesde aprendizaje, paraquelosalumnos
identifiquensus necesidades ylogros,durante el
proceso de evaluacién(alinicio, durantey al final de las
unidadestematicas).



METODOLOGIA * Induccion,investigacion, disertacién, discusion,

DE ENSENANZA conclusidén, evaluaciony ejercitacion.
Componentes L
 Estascomponentessesucedende maneradinamica, no
siempre enforma secuencial,lamayordela veces de
manera dialéctica (sintesis <->analisis), permitiendola
construccion de categorias necesaria parala
adquisicionde conocimiento cientifico.
UN/M * Elmanejodelos conteni.dos tematicos, porlo general,
POSGRMADO lo hago en forma de espiral.
* Estoes, alinicio del curso planteo una panoramicadel
o contenido tematico total, o bien, las relaciones mas
generales entre los temas.
‘.’ * Conformeavanzael curso, profundizo en la tematica,

mostrandolas relaciones particulares o puntuales,
retomandoy aumentando la tematica, con el fin de que
el alumno adquierael conocimientode manera
estructurada.




PROCESOY .
RECURSOS
DIDACTICOS

Las acciones querealizamos los participantes del
proceso didactico,alumnosy profesor(a), enel aula
(saldon declases, sala de ensefanza interactiva o
laboratoriode cémputo parala docencia), se ejecutan
mediante distintastécnicas participativas, individuales o
grupales.

Los recursos didacticos, impresos, electréonicos y/o
mixtos, que utilizo en mis cursos, incluyen entre otros:
notas de clase, sintesis, hojas de trabajo, problemasde
clase, tareas. Los principales mediosdidacticos que
utilizo son calculadoras avanzadas, software
especializado, computadoras, canon, proyector, la Web,
etc.



PLANEACION
DEL CURSO

Y LA
ENSENANZA
Directrices

El programade estudios (Ingenieriade Sistemas),
La ubicacién curricular (basico, intermedio o avanzado)

Las relaciones entre el nimerode alumnos, numero
de sesiones declase, contenidos tematicosy recursos
didacticos disponiblesen el Departamento de
Investigacion de Operaciones e Ingenieria Industrial.

Con esta ultima directriz, elaboro la calendarizacionde
cada curso, esto es, unarelacidn biunivoca entre el
numero total de sesiones de clase previstas por
semestrey el nimero total de sesiones necesariasy
suficientes para el logro de los propdsitos expuestos en
el programade cada curso.

El principal objetivo de esta planeaciones coordinarlas
actividades de enseianza, aprendizajey evaluacion.



EVALUACION

El proceso de evaluacion regula el proceso didactico
(ensefiar <->aprender), respecto al logro del curriculo, cuando
es efectivo y completo.

Por esa razon, las actividades en la clase tienen la triple
intencidon de evaluar, ensenar y aprender.

Evaluar la ensenanza y el aprendizaje, de alumnos y profesora.

Ensenar en el sentido de conducir y coordinar las actividades de
aprendizaje de ambos, alumnos y profesora.

Aprender, como resultado de adquirir o actualizar
conocimientos, por parte de ambos.

Algunos de los métodos de evaluacidon que utilizo para
desarrollar el proceso de evaluacidon en el sentido descrito son
la mayéutica socratica, la indagacion naturalista y la indagacion
cuantitativa.



MUNDOS INVOLUCRADOS EN LA
INVESTIGACION HUMANA
(Poppery Eccles, 1997, citados en Keeves, 1999)

* Mundo 1. El mundo real (objetos fisicos, estructuras creadas
por el hombre).

* Mundo 2. La mente del que aprende (estados mentales
individuales: estados del pensamiento conciente,
disposiciones psicologicas, y estados inconcientes de los
individuos).

* Mundo 3. Cuerpo de conocimientos (mundo objetivo producto
de la mente humana que contiene entre otros elementos al
conocimiento proposicional relacionado con las explicaciones
causales, conocimiento compartido —arte, musicay la
literatura.



NATURALEZA Y PROCESOSDE LA
INDAGACION EDUCATIVAY SOCIAL
(Keeves, 1999, 5)
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Figure 1 The nature and processes of educational and social inquiry.



EJEMPLO

Cuandoel alumnoresuelve problemas (Balderas, 2006),
en el sentido de situaciones problematicas paraél,
como partede las actividades del curso, se enfrentaala
necesidad de organizarsusideas, reflexionary llegar a
conclusiones, continuamente.

Conello, el profesortiene la oportunidad de valorarsu
instrucciony el aprendizajedelalumnoalo largo del
curso, utilizando diversastécnicas de evaluacion
(Cangelosi, 1991; Balderas, 1995), y de instrumentosde
evaluacion(Balderas, 1998).

La informacién que se obtiene de ése y otros procesos
de evaluacion posibilitanal profesor para adecuar su
ensefanzaa las particularidadesde los estudiantes.



EVALUACION
CONTINUAY
SUMARIA
Instrumentos

La evaluacion continuay sumaria del desempeno de mis
alumnosla hago mediante: el desarrollode proyectos
de investigacidon (Balderas, 2008), las respuestas a
examenes, busquedasen Internet, analisisy discusion
de casos publicados en libros de texto y literatura
especializada, andlisisde videos, realizaday/o
seleccionada, porlosalumnos.

Los instrumentos de evaluaciénincluyen problemasy
ejercicios de clase resueltos en forma individual, en
pequefiosgruposo por lluviade ideas (en general,
resueltos en hojas de trabajo de MAPLE, EXCEL,
WINQSB, etc.), las tareas, los proyectosde
investigacion, los exdmenesparcialesy/o finales.



OTRAS
ACTIVIDADES
VINCULADAS
CON LA
ENSENANZA
Conclusiones
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Si asumimos que el logro de una mejora continua de los
procesos docentes, es una de las metas para optimizar
cualquier sistema educativo, opino que la mejora continua de
la ensefianza requiere de la realizacion de otras actividades,
primordialmente, de la investigacion educativa sobre la propia
practica docente y la problematica educativa de la o las
disciplinas involucradas en dicha practica.

Por lo que, considero que EL DOCENTE debe apoyarse y
realizar investigaciones educativas, de manera colegiada, de
los complejos problemas educativos presentes en toda
actividad educativa.

Por ejemplo, la investigacion educativa no sélo esta vinculada
con la docencia sino que es una actividad central para que la
practica docente no caiga en la contradiccidon: ensefiar una
disciplina cientifica o tecnoldgica cuando se carece de un
conocimiento sistematico de la problematica educativa
(ensefianza, aprendizaje, evaluacién, formacién de profesores,
disefio curricular, etc.), de la disciplina que se ensefia.



CONCEPCIONES DE LA ENSENANZA
EN EDUCACION SUPERIOR
(Kember, 1997, citado en Light, G.y Cox, R., 2001)

Centrada en

Centrada en

Profesor Estudiante
Orientada hacia Orientada hacia
Contenido aprendizaje
Dimensiones Impartiendo Transmitiendo Interaccion Facilitando el Promoviendo el
informacion conocimiento Profesor - entendimiento cambio conceptual
estructurado Estudiante
Profesor Presentador Presentador Presentadory tutor Facilitador Agente del cambio
/ desarrollador
Ensefanza Transferencia de Transferencia de Proceso interactivo Procesode ayudar  Desarrollo dela
informacion informacionbién al estudiante para personay de las
estructurada aprender concepciones
Estudiante Recipiente pasivo Recipiente Participante Profesor Profesor
responsable por el responsable del
aprendizaje del desarrollo del
estudiante estudiante
Contenido Definido por el El profesor debe Definido por el Construido porlos  Construido por los
Curriculum ordenary profesor estudiantes dentro  estudiantes pero
estructurar el del marco tedrico sus concepciones
material del profesor pueden cambiarse
Conocimiento En posesion del En posesion del Descubierto porlos Construido porlos  Socialmente
profesor profesor estudiantes pero estudiantes construido

dentro del marco
teorico del profesor
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